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Aufbau der Bausteine

Alle Bausteine enthalten:

/

~

Aufgabenubersicht mit Angaben zu

Lernzielen
Zeitlichem Umfang
Aufbau der Lernaufgaben
Maoglichkeiten der Sozialform
A Einzelarbeit
A Mdglichkeiten zum Arbeiten in Lerntandems
Freiwilligen Zusatzaufgaben

Mdglichkeiten der Uberpriifung /

NY I dzZF 3 6 Sy szGSN\h%'\

30Kf2aaSysS ! dzF3lFoSyyY I o
wA O & AiAd2EKI | 60 Sy

adzf MARKIENSAS I 0SY
dz2 NRY dzy 3 &l dzF 3 6
' Y2 NRY dzy 34l dzF 3| o

S
S
2¥¥§yé 'MTHIOSY
3|

o o To I

Organisation

o 3>

Forum fur Aufgabentbersicht

Ankindigungen und fur die jeweiligen
Austausch Bausteine

/

Hinweise zum
Lernmaterial
L YK £ /[
l dzZF 3l 0 Sy
Fachlich fundiert Ly d SN wSTt SEA A

Evaluation

ZNJ | ytu:IfrFEINLIDS)/
Nb S&aSNHzy3al dzF

AhFTFSyS ! dZfF3l oSy
PRzl GA2Y S

At N A Y SN
At NRPRdzZl 0A2Y SAISYSNI al i
Al yl tiedafQQ 1l 6 Sy

o o _
+ < —
(/))Qo,

LLILLI_<
(0p))

9@ dzk GA2Y RSN
6 dzy R { G dzRASNBY RS souverfn

Hochschullehre

S~




L ernmaterialien Deutsch
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MBildungsstandards & Kerncurriculum

asiswissen fur die schulische Praxis: Das
deutsche Schriftsystem

Inhalte:

AVier Prinzipien des Schriftsystems:
phonographisches, silbisches, morphologisches,
syntaktisches Prinzip

ASchriftspracherwerb
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L ernmaterialien Deutsch

MBildungsstandards & Kerncurriculum
MBasiswissen fir die schulische Praxis: Das
deutsche Schriftsystem

ASchriftspracherwerb

Inhalte:

ASchriftspracherwerbsmodell nach Thomé (2006)
ASchriftspracherwerbsmodell nach Gunther (1986)
AVergleich und Reflexion der Modelle
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exemplarisch: Schriftspracherwerb

v 7 Schriftspracherwerbsmodell nach Thomé (2006)

Sie haben einen Einblick in das Schriftspracherwerbsmodell von Thomé bekommen. Anhand der folgenden drei Videos kdnnen Sie lhr neugewonnenes Wissen (iberprifen.
Schauen Sie sich dazu jeweils erst das Video an und beantworten Sie im Anschluss die Multiple-Choice-Frage zu dem Video.

Lernvideo

Stiftung -
Innovation in der
_Hochschullehre

Modelle des
Schriftspracherwerbs
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Thomeé (2006) — Entwicklung der basalen Rechtschreibkenntnisse
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Lernmaterialien Deutsch 4SaOKt

Aexemplarisch: Schriftspracherwerb

Die alphabetische Phase

Was trifft zu?

Wihlen Sie die korrekten Aussagen aus.

B In der Stufe der phonetisch-phonologischen Schreibungen sind die Schreibungen von Kindern phonetisch orientiert weitestgehend komplett. +*
O Phonologische Schreibungen treten mit der Zeit von allein auf. v

& In der phonologischen Phase werden Worter aus Basisgraphemen korrekt verschriftet. v

Richtige Antworten hervorgehoben .

Bewertung

Erreichte Punkte: 3 von 3

Losung dieser Aufgabe l6schen

Hochschullehre
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L ernmaterialien Deutsch
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4 Entwicklung der basalen Rechtschreibkenntnisse (Thomé), Aufgabe 4 von 4 >

Das Phonem /i:/ 1 Punkt

Bei Thomeé (2006) spielt das Phonem /i:/ eine grifiere Rolle. An diesem Beispiel wird deutlich gemacht, dass Grapheme, die uns méglicherweise als Basisgraphem fiir ein
Phonem erscheinen, gar nicht am h3ufigsten fir ein Phonem verschriftet werden, sondern eigentlich Orthographeme fiir das entsprechende Phonem sind. So wird
hervorgehoben, dass das Phonem /i:/ am hiufigsten durch das Graphem <ie> verschriftet wird und nicht durch das Graphem <i>.

In den Dateien zu dieser Aufgabe finden Sie die Einflhrung in <i= und <ie> eines fiktiven Schulbuchs fiir die erste Klasse. Die lllustrationen wurden (ber die Seite
artguru.ai mit einer Kl generiert, die Texte sind in Anlehnung an das Tobi Erstlesebuch (Metze 2016) entstanden.

Schauen Sie sich dieses Material an. Entscheiden Sie dann, ob und inwiefern dieses Schulbuch nach Thomé eine (weniger) gelungene Elnflhrung in <i> bzw. <ie> bietet.
Begriinden Sie lhre Entscheidung schriftlich. Gehen Sie dabei auf die Ubungsworter und ggf. auf mégliche didaktogene Fehler ein. Sie kbnnen sich zusitzlich die
Anlauttabelle des Tobi-Schulbuchs unter folgenden Link anschauen und diese mit in Ihre Uberlegungen einbeziehen. (3,https:/www.cornelsen.de/produkte/tobi-
lautposter-9783060826681

(Hinweis: Im besten Fall kopieren Sie die Grafiken und fiigen diese dann in ein Programm, mit dem Sie die Abbildung vergréZern kénnen.)

Transfekr

Aufgaben

T3

Ist das da hinten = = ’

Dateien zur Aufgabe: cine Biene [N
oder eine Fee? |
= I-SEITEIPEE - Elsa will es wissen &
= iE-SEitE.jDEg undsaut hih.
Antwort
M O

Carl von Ossietzky
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L ernmaterialien Deutsch

Aexemplarisch: Schriftspracherwerb

—

/

i, im Plan ist

eine lila Linie! "‘, |

st da der Schatz?

< i der basalen i isse (Thomé), Aufgabe 4 von 4

Das Phonem /i:/ 1P

Bei Thomé (2006) spielt das Phonem /i:/ eine griRere Rolle. An diesem Beispiel wird deutlich gemacht, dass Grapheme, die uns méglicherweise als Basisgraphem fi
Phonem erscheinen, gar nicht am haufigsten fir ein Phonem verschriftet werden, sondern eigentlich Orthographeme fiir das entsprechende Phonem sind. So
hervorgehoben, dass das Phonem /i/ am haufigsten durch das Graphem <ie> verschriftet wird und nicht durch das Graphem <i>.

In den Dateien zu dieser Aufgabe finden Sie die Einfihrung in <i> und <ie> eines fiktiven Schulbuchs fiir die erste Klasse. Die lllustrationen wurden ber die ¢
artguru.ai mit einer Kl generiert, die Texte sind in Anlehnung an das Tobi Erstlesebuch (Metze 2016) entstanden.
Schauen Sie sich dieses Material an. Entscheiden Sie dann, ob und inwiefern dieses Schulbuch nach Thomé eine (weniger) gelungene Elnfiihrung in <i> bzw. <ie> bi
Begriinden Sie lhre Entscheidung schriftlich. Gehen Sie dabei auf die Ubungsworter und ggf. auf mogliche didaktogene Fehler ein. Sie konnen sich zusitzlich
Anlauttabelle des Tobi-Schulbuchs unter folgenden Link anschauen und diese mit in Ihre Uberlegungen einbeziehen. (yhttps:/www.cornelsen.de/produkte/i
lautposter-9783060826681

(Hinweis: Im besten Fall kopieren Sie die Grafiken und fiigen diese dann in ein Programm, mit dem Sie die Abbildung vergroBern kénnen.)

Dateien zur Aufgabe:
o i-Seitejpeg
> ie-SeiteJpeg

Antwort

3 s
W
» “ -

Ist das da hinten f

-

» A

eine Biene
oder eine Fee?
- Elsa will es wissen

und saust hin.

l " Komm,
*.5’5‘ lieber Wolf!

; .
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exemplarisch: Schriftspracherwerb

Lisung

Test

Musterldsung

Bei der Betrachtung des Einfiilhrungsmaterials zu den Graphemen <i> und <ie> durch das Tobi Erstlesebuch fallen folgende Aspekte auf:

» Nach Thomé ist zu kritisieren, dass die Mehrheit der Lernwérter fir das <i> nicht den kurzen /1/-Laut verschriften, sondern fir den /i:/-Laut stehen (in lila
und Linien). Allerdings befinden sich lediglich drei Wérter mit <i> auf der Einflihrungsseite.
« Mit /ila und Linien befinden sich zwei Fremdwarter auf der Einfliihrungsseite, welche nicht nach den Orthographiesystemen des Deutschen funktionieren
und somit als Einstiegsworter zu (iberdenken sind.
e Mit im lernen die Kinder ein Wort kennen, welches nativ ist und auch das <i> als Basisgraphem fiir den Laut /1/ einflhrt.
 Zehn Seiten nach dem <i> (S. 11), wird das <ie> (S. 21) eingefiihrt. Auch hier finden sich wenige Ubungswérter. In dem von allen Schiiler*innen zu lesenden
Text (in schwarz abgedruckt) tauchen lediglich Tierund sie auf. In den Differenzierungstexten (in grau gedruckt) werden dann mit tief und freser zwei weitere
Woarter eingefiihrt. Alle diese Wérter weisen die Korrespondenz zwischen dem /i:/-Laut und dem Basisgraphem <ie> auf.
« Auf derselben Seite finden sich mehr (insgesamt sechs) Worter mit <i=-Schreibung, die jedoch alle den kurzen /1/-Laut reprasentieren (im, ist, hinten, will,
wissen, hin).
» Positiv ist hier also, dass der Kontrast zwischen den Verschriftungen mit Basisgraphemen deutlich wird.
v —— * Insgesamt ist zu Gberlegen, ob eine so geringe Anzahl an Warter als erste Einfllhrung ausreichend ist. Allerdings zeigt das Tobi-Buch direkt bei der
s Phonem i/ Einflihrung in den Buchstaben <i>, dass dieses Graphem fiir verschiedene Laute stehen kann.

Bei Thomé (2006) spielt das Phonem /i:/ eine groBere Rolle. An diesem Beispiel wird deutlich ge
Phonem erscheinen, gar nicht am haufigsten fir ein Phonem verschriftet werden, sondern ei

R, s o P 1 hfgitenGrchds Grghem > sersiteswid » Nach Thomé scheint dabei aber sinnvoll, den Schriftspracherwerb so auszurichten, dass Schiller*innen die Bedeutung von Basisgraphemen und
‘ Orthographemen vermittelt wird, sodass sie erkennen, dass die am hiufigsten vorkommende Schreibung fiir den /i:/-Laut das Graphem <ie> ist.

e Diese Erkenntnis ist wichtig, um didaktogenen Schreibfehler vorzubeugen. Das Risiko, dass Schiiler*innen aus dieser Vermittlung lernen, dass der lange

ie
Anlauttabelle des Tobi
lautposter-9783060826681

(i et Fall oSl i Geafn und g e dan i i Prograrr, i dem Jiz/-Laut (wie in lila oder Linien) vor allem mit <i> wverschriftet wird, erhdht sich so.
» Die Anlauttabelle spiegelt dies auch wider, da fiir den Buchstaben <i= neben Inselauch [gel vorgegeben wird. Erst auf der zweiten Seite wird auch das

Graphem <ie> aufgezeigt, welches mit dem Beispielwort Wiese gefiihrt wird.

eine Biene '
oder eine Fee? |
Elsa will es wissen
und saust hin.
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Ausgangspunkt des Lernmaterials

Durch den Einsatz des Lehr-/Lernbausteins soll das
Verstandnis Lehramtsstudierender vom Uben im

+j] Ob8Rj 00kgeos8UUDODOT

T®&Ya685025U0U80U] FO0OY25NNSsSaBgOgeYauUj i O?
008NRSDUBFj aBOAYNOSUQsSBE5UY5aQgOYs280Y
eSUQOYKkS8D0208280RB608Dj] 0IYBUDa0Da0ObBs8eaBl De

Ti OYSN54a08608Uf82863garfBj NaeBj ko
Konstruktivismus verstanden werden. Im aktiv-
entdeckenden Lernen werden die trennscharfen Phasen
der Einfihrung, Ubung und Anwendung verworfen.

Vielmehr soll das Lernen von Mathematik als sozialer Prozess verstanden

werden, in dem Lernende mathematische Zusammenhange erkunden,
untersuchen und diskutieren .
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Umsetzung des Lernmaterials

|:| Digitale Lernmaterialien i@ourseware
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B,  Anwendungsaufgaben
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Inhaltliches Feedback (Screencast Videos bel offenen
Aufgaben)

||:EI| Bereitstellung weiterer etablierter Aufgabenformate

‘III- Evaluation zur Weiterentwicklung des Materials
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Moglicher Kompetenzerwerb durch den Einsatz des
Lernmaterials
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Aufbau des Lernmaterials
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Uben und Entdecken im Mathematikunterricht

v @ Theoretische Grundlage

Die Mathematik als Wissenschaft soll auch im Unterricht nicht als ein in sich abgeschlossenes Wissensnetz vermittelt werden, sondern als kreatives und rationales Nutzen
von Denkstrukturen. Es handelt sich nach der konstruktivistischen Sichtweise beim Lernen um einen aktiven Prozess, der auf den Vorerfahrungen der Lernenden und der
Auseinandersetzung der Lernenden mit der Umwelt fuBt. Doch geniigt das separate und individuelle Lernen nicht, um mathematische Strukturen und Zusammenhinge zu
erfassen. Erst durch die gemeinsame Auseinandersetzung mit anderen Lernenden und Lehrenden wird mathematisches Wissen konstruiert (Hasemann/Gasteiger (2020), 5.
73). Demnach handelt es beim Lernen von Mathematik um einen sozialen Prozess. Die Lernenden erleben die Mathematik in ihrem Alltag, so dass der Erwerb fachlichen
Wissens und die Ausbildung von Fahigkeiten sie dazu befihigt ihre Umwelt zu durchdringen (Anwendungsorientierung). Darliber hinaus findet sich die Mathematik in
zahlreichen ficheriibergreifenden Bildungsbereichen wieder, die den Lernenden die aktive Teilnahme an der Gesellschaft erméglicht.

Im Mathematikunterricht soll die Entwicklung der Lernenden geférdert werden, indem Zusammenhinge erkundet, untersucht und diskutiert werden sollen. Diese
Entdeckungen sollen systematisiert, verallgemeinert und begrindet werden (Strukturorientierung). All diese Handlungen tragen dazu bei die allgemeine Denkentwicklung
sowie die Wahrnehmungs- und Kritikfahigkeit der Lernenden zu fdrdern. In diesem Sinne werden die libergreifenden prozessbezogenen Kompetenzen im Wechselspiel mit
den inhaltsbezogenen Kompetenzen ausgebildet.

Dabei soll durch den Einsatz geeigneter mathematischer Aufgaben die Kompetenzentwicklung der Lernenden angeregt, unterstiitzt, gefordert und nachhaltig gesichert
werden. Zur Lésung mathematischer Probleme sind die prozessbezogenen Kompetenzen, sowie die inhaltsbezogenen Kompetenzen gleichermaen bedeutsam. Die
Kompetenzbereiche werden durch den reziproken Bezug zur Anwendungs- und Strukturorientierung erworben. Hervorzuheben ist der inhaltsbezogene Kompetenzhereich

"Muster und Strukturen”, der als fachliches Grundkonzept in alle weiteren inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche miteinflieBt (Niedersédchsisches Kultusministerium (2017), 5.
5/6).

Eine visuelle Darstellung der Kompetenzbereiche und deren Beziehung zueinander ist der folgenden Abbildung zu entnehmen:

Mathematisches
Kommunizieren

Mathematisches
Darstellen
Zufall Messen
Mathematisches Mathematisches
Problemlasen Modellieren

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Proze SSbEZDgEI‘IE Kompetenzen

Niedersdichsisches Kultusministerium (2017): Kerncurriculum fiir die Grundschule. Schuljahrgéinge 1-4,

Mathematik, 5. 7, (3, hitps:/www.mk.niedersachsen.de/download/120954/Kerncurriculum_Mathematik.pdf
Zugegriffen: 11. Mai 2022
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Uben und Entdecken im Mathematikunterricht

Um die Lernenden dahingehend zu unterstiitzen, ist der Einsatz von materialgestiitzten Aufgaben sinnvoll. Anhand geeigneter Materialien kinnen mathematische Muster
und Strukturen erkundet werden. Dariiber hinaus eignet sich das produktive Uben, mit dem die Denkstrukturen flexibilisiert und vertieft werden. Zu gegebener Zeit, im
besten Falle zum Ende des Lernprozesses, findet das automatisierende Uben statt. Auf diese Weise kénnen tragfihige Grundvorstellungen und Rechenstrategien ausgebildet
werden. Vom verfriihtem Automatisieren ist abzuraten - weitere Lernprozesse werden durch vorzeitiges Automatisieren verhindert, auch wenn vorerst kurzzeitige Lernerfolge
erkennbar sind!

Obgleich der Begriff des Ubens in der mathematikdidaktischen Literatur vielfiltig unterschiedlich genutzt wird und diese Fiille an dieser Stelle nicht aufgezeigt werden kann,
umfasst das Uben die Ausbildung von mathematischen Fihigkeiten und Fertigkeiten. Mit Blick auf den Mathematikunterricht bietet es sich an, das Verstindnis des Ubens
innerhalb des Kerncurriculums der Grundschule fiar das Fach Mathematik aufzuzeigen. So heifét es im Kerncurriculum:

Uben bedeutet eine den ganzen Lernprozess umfassende Tatigkeit, mit der neues und vorhandenes Wissen und Kénnen sowie die Einsicht in zugrunde liegende
mathematische Muster und Strukturen erforscht, vertieft, gesichert und miteinander verkniipft werden.

Kerncurriculum Grundschule (2017) 8. 15

Wihrend des gesamten Ubungsprozesses sollen die Lernenden reflektieren iiber welche Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten sie verfilgen und wie sie diese zur Lsung
weiterer mathematischer Probleme nutzen kénnen. Diese Prozesse dienen der Ausbildung von prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen.

Die Auswahl substantieller Aufgaben und Lernumgebungen fiir die Ubungsphase erfolgt durch den schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum), der auf der Fachkonferenz
unter Beriicksichtigung rechtlicher Grundlagen erarbeitet wird (Niedersdchsisches Kultusministerium (2017), 5. 44).

Aufgaben und Lernumgebungen, die das produktive Uben erméglichen, wurden in der Fachdidaktik beispielsweise von Wittmann und Miiller (1994) konzipiert, erprobt und
evaluiert. So wird unter dem Uben von Wittmann und Miiller folgendes verstanden:

Von "Ubung" sprechen wir in der Regel dann, wenn ein Satz von Wissenselementen oder eine Fertigkeit anhand einer gréBeren Zahl gleichartiger Aufgaben geiibt wird.

Wittmann/Miiller (1994) 5. 177

Im weiteren Verlauf dieser Courseware werden die theoretischen Grundlagen zum produktiven Uben nach Wittmann und Miiller thematisiert und anhand beispielhafter
Aufgabenformate erarbeitet.

Hasemann, K_; Gasteiger, H. (2020): Anfangsunterricht Mathematik, Mathematik Primarstufe und Sekundarstufe | + ll, Berlin: Springer-Vierlag.
(3,https:#/doi.org/10.1007/978-3-662-61360-3_3 ®

Niedersdchsisches Kultusministerium (2017): Kerncurriculum fiir die Grundschule. Schuljahrgiinge 1-4, Mathematik, (3, hitps:/www.mk.niedersachsen.de/download/120954
/Kerncurriculum_Mathematik.pdf Zugegriffen: 11. Mai 2022,

Wittmann, E. Ch.; Miiller, G. N. (1994): Uben im Lernprozef. In: Handbuch produktiver Recheniibungen, Bd. 2, Vom halbschriftlichen zum schriftlichen Rechnen, 5. 175 — 182.
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Aufbau d

es Lernmaterials

Ubungstypen

v i Theoretische Grundlage

Das Spektrum verschiedener Ubungstypen soll im Machfolgenden dargestellt werden. Es sei zu beriicksichtigen, dass alle Ubungstypen ihre Berechtigung im Einsatz innerhalb
des Mathematikunterrichts haben und hinsichtlich des Lernprozesses zu unterschiedlichen Zeitpunkten eingebunden werden sollten.

Die Ubungstvpen werden hinsichtlich zweier Kriterien unterschieden, die dariiber hinaus in weitere Dimensionen aufgeteilt werden.

1. Strukturierungsgrad: Die einzelnen Aufgaben einer Ubungsserie kbnnen zusammenhangslos ohne jeglichen Strukturzusammenhang ausgewdhlt worden sein, die keine
Ergebniskontrolle durch die anderen Aufgaben der Serie ermdglicht (unstrukturiertes Uben). Andererseits kénnen diese auch durch einen iibergeordneten
Strukturzusammenhang aufeinander abgestimmt worden sein (strukturieres Uben). Innerhalb strukturierter Ubungsserien stehen die Ergebnisse in einem Zusammenhang
zueinander und erméglichen eine gegenseitige Kontrolle. Im Ubergang zwischen diesen beiden Dimensionen lassen sich dariiber hinaus weitere Ubungsserien einordnen, die
dem schwach- bzw. teilstrukturiertem Uben entsprechen.

2. Darstellungsform: Inwiefern zur Bearbeitung von Aufgaben Darstellungsformen genutzt werden, ermoglicht die Einordnung von Aufgabenserien ins gestiitzte oder formale

Uben. Wird bei der Bearbeitung der Aufgaben auf Anschauungsmaterial und Handlungen zuriickgegriffen, so handelt es sich um gestiitztes Uben. Im Gegensatz dazu kénnen
Aufgaben ausschlieBlich auf der symbolischen Ebene (in mindlicher oder schriftlicher Form) bearbeitet werden, was dem formalen Uben entspricht.

Werden die Dimensionen des Grads der Strukturierung und der Darstellungsform miteinander kombiniert, so ergibt sich die nachfolgende Ubungsmatrix:

Strukturierungsgrad schwach strukturiertes

[
L

Darstellungsform unstrukturiertes Uben strukturiertes

gestutztes Uben

formales Uben

Wittmann, E. Ch.; Miiller, G. N. (1994): Uben im Lernprozefs. In: Handbuch produktiver Recheniibungen, Bd. 2, Vom halbschriftlichen zum schriftlichen Rechnen, 5.179.

Im Folgenden werden in einem kurzen Vorlesungsfilm exemplarische Aufgabenserien fiir die einzelnen Felder der Ubungsmatrix vorgestellt, anhand derer die Unterscheidung
der einzelnen Dimensionen der Ubungsmatrix einsichtiger werden saoll.
Im Anschluss daran werden weitere Aufgabenserien dargestellt, denen der Grad der Strukturierung und die Darstellungform lhrerseits per drag&drop zugeordnet werden soll.

Wittmann, E. Ch.; Miiller, G. N. (1994): Uben im Lernprozef. In: Handbuch produktiver Recheniibungen, Bd. 2, Vom halbschriftlichen zum schriftlichen Rechnen, 5. 179/180.

5 P Vorlesungsfilm

5 7 Ubungsaufgaben
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Ubungstypen

Mathematik_Dbungstypen

Ordnen Sie den einzelnen Aufeabenstellungen die Dimensionen der Ubunpstypen zu.

[Hinweis: Durch Anklicken der Aufgaben, wird lhnen eine vergriferte Vorschau singeblendet. )

Aufgabe 1

Aufgabe 1

Aufpabe 2

Aufpabe 3

Aufgabe 4

Aufgabe 5

Aufpabe &

Aufpabe 7

Aufpabe B

Aufgabe 2 Aufgabe 3
R i T = g B ) gl aat i b e
L. e
Liee die Aufgaben
]
— — Z|E H|lz]|E
b8 B-4=
4-5» -9 E
Aihw I
. 5 miin
Li- J [ ]

=y crrner Bl

7} e

:: gestiitzt / unstrukturiertes Uben
:: gestiitzt / strukturiertes Uben
formal / unstruktuiertes Uben

:: gestiitzt / strukturiertes Uben

:: formal / unstrukturiertes Oben
formal / unstrukturiertes Uben
:: formal / strukturiertes Oben

:: formal / strukturiertes Uben

Wt (2] w1 (34
T o - E
1] ;] 1 13 LT ar
$ | W | w 13 | W
w | =m0 % n|
Aufgabe 8
) .l'.|a_
Hielu I BN
s o v et
wu ahE® " bl bk ]
Ba|ae | B .
H = &
e a e e .

8 Punkte
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Aufbau des Lernmaterials

Grundlagen zu den Strukturierungstypen

v [ Theoretische Grundlage

Die strukturierten Ubungsformate werden hinsichtlich zweier Kriterien weiter aufgegliedert:

1) Art der Strukturierung: Zum Einen kinnen die gleichartigen Aufgaben mittels einer iibergeordneten Fragestellung miteinander in Beziehung stehen. Die Losungen dieser
einzelnen Aufgaben erméglicht die Beantwortung der iibergeordneten Fragestellung. Eine solche Ubungsserie ist problemstrukturiert. Dariiber hinaus gibt es Aufgabenserien,
die durch die systematische Variation einzelner Aufgabenparameter, entstehen und deren Ergebnisse in einem Zusammenhang zueinander stehen. Es handelt sich bei solchen
Aufgabenserien um eine operativ-strukturierte Ubung. In dem Falle, dass Aufgaben einer Ubungsserie in einem Sachkontext eingebettet sind und die Reflexion der
entstandenen Ergebnisse das Sachwissen der Schiilerinnen und Schiiler anreichert, handelt es sich um eine sachstruktuierte Ubung.

2) Zugang zur Struktur: Werden eine Vielzahl an Aufgaben der o.g. Aufgabenserien bearbeitet und der bestehende Strukturzusammenhang im Anschluss an die Bearbeitung
herausgearbeitet, so erfolgt der Zugang zur Struktur anhand des reflektiven Ubens. Wird hingegen der Zusammenhang im Vorfeld als Zielsetzung formuliert, handelt es sich
um immanentes Uben. Die iibergeordnete Zielsetzung beeinflusst hierbei die Auswahl der Aufgabenparameter und die Interpretation der einzelnen Ergebnisse hinsichtlich
der Beantwortung des Ziels.

Im Folgenden werden Ihnen geeignete Ubungsaufgaben gestellt, anhand derer Sie die bisherigen theoretischen Grundlagen des produktiven Ubens anwenden sollen. Im
Anschluss an die Bearbeitung werden die Ubungsaufgaben in Form von kurzen Vorlesungsfilmen erliutert.

Beachten Sie: Die Ubungsaufgaben umfassen meist mehr als nur eine Aufgabenstellung! Orientieren Sie sich bitte an den Pfeilen innerhalb des Vips-Tests!

Wittmann, E. Ch.; Miiller, G. N. (1994): Uben im Lernprozef. In: Handbuch produktiver Recheniibungen, Bd. 2, Vom halbschriftlichen zum schriftlichen Rechnen, S. 180/181.

? Ubungsaufgaben
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% ™ Vorlesungsfilm
» 7 Ubungsaufgaben
% ™ Vorlesungsfilm
» 7 Ubungsaufgaben
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Aufbau des Lernmaterials

Operativstrukturierte Ubungsserie

» & Theoretische Grundlage
v 7 Ubungsaufgaben
4 Mathematik_Strukturierungstypen_£Zahlenmauern_Teil 1, Aufgabe 1 von 2 >

Erkunde Zahlenmauern 0 Punkte

Berechnen Sie die einzelnen Zahlenmauern. Vergleichen Sie die Ergebnisse miteinander und beschreiben Sie kurz und pragnant.

TR e

Lalefe | [2af2fe] [a]a]7] [a]z]s |
b

5 | 7
Lelz2]se ) [ safs]s] [s]afs][afc]5s|
’

5 | 7
[e[efe | [4fe2]e] [e]e]s | [ofe]s |
Dateien zur Aufgabe:

o Formatvorlage_Zahlenmauern_entdecken.docx

Antwort
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Aufbau des Lernmaterials

Operativstrukturierte Ubungsserie

» [ Theoretische Grundlage
» ? Ubungsaufgaben
v PH Vorlesungsfilm
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Aufbau des Lernmaterials

Problemstrukturierte Ubungsserie

» W Theoretische Grundlage
» 7 Ubungsaufgaben
> ™ Vorlesungsfilm
v 7 Ubungsaufgaben
4 Mathematik_Strukturierungstypen_Zahlenmauern_Teil 2, Aufgabe 1 von 3 »

Vervollstéindige Zahlenmauern 0 Punkte

Berechnen Sie die fehlenden Zahlen in den folgenden Zahlenmauern. Beschreiben Sie Ihre WVorgehensweise kurz und pragnant.

20 20 200

[ o] ] [ ¢+ [e] [« [¢]

Dateien zur Aufgabe:

o Formatvorlage_Zahlenmauern_vervollstindigen.docx

Antwort

4 Is‘;ltrif;\lzjgt?on in der souve f/{!}\,‘ln
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Aufbau des Lernmaterials

Sachstrukturierte Ubungsserie

v 7 Ubungsaufgaben
Mathematik_Strukturierungstypen_Wasserverbrauch

Wasserverbrauch 0 Punkte
Schauen Sie sich die folgenden beiden Seiten aus dem Zahlenbuch 4 genauer an.

Losen Sie die Aufgabenstellungen selbst und notieren Sie kurz, welche Kompetenzen in den einzelnen Aufgabenstellungen gefordert werden. Benennen Sie diese ganz
konkret.

Wasserverbrauch M

in da t; Durchschmittiicher Wasserverbrauch in Deutschland pro Person pro Tag
riem hochst Erzohlt und vergleicht

= / orperpficoe N 1
Wosche waschen - "
Kochen und Trnken TR < 20 1 A Vo
im Durchschnitt 5 a1
sonstiges [N '

- 1 Wie viel Wosser passt hochstens in die Aquorien?

o 80 efr Rrotto: &0 ¢ she: 50 tie ) ,
o) Longe: 80 cr Brede; &0 ey Hohe: 50 cm ° S Wie viel Wosser witd am Tag (im Johr) verbroucht? | ! X
Wie viel kostet es am Tag (im Jahe) + 09 L
o) .. fur eine Person? | I | |
|
b) ... fur eine Familic mit ver Personen? |
X ¢) - fur deine Fomilie? |
b) Lange: 100 ¢m Brete: 60 cm Hohe: 40 cm Brene
c) Lange: 70cm Breite: 30 ¢ Hohe: 40 ¢
- 6 Waosserverbrouch beim Baden und Duschen, Vergleicht. . .
Fine Badewanne
a) Wie viel Euro kostet ein Bod in der Bodewanne? Gsst unpefihr L\
° 2 Schreib! die Tobelle ins Helt und bestimmt die fehlenden Mofle SarRIaes Q‘*\!\
0) b) - b) Wie viel Wasser lauft durch einen durchschnittlichen o ]
Lange Breite Hohe Rauminhaolt Lange Breite Hohe Rouminhaolt ; .
. Duschkopf in funf Minuten? Wie viel kostet es?
30 cm 50 cm 901 S0em 30cm 601
60 cm 50 cm 180 100 ¢ 30¢m 240 c) Wie viel gunstiger ist dos Duschen im Vergleich Durch 2ines
60em  100cm 180 100cm  60cm 2401 2um Baden? durchsehatistlichen Duschkopl Laufen
12 1 Wasser pro Minnte
d) Wie viel Wasser lauft dutch deine Dusche
in einer Minute?
o 3 Wie viele Fische hoben Platz? Die Fische sind im Durchschnitt
¢ 2 ¢cm long 8 emlong ¢ R T
| Ly & ‘ - ? Waosseeverbrauch in anderen Landern durchschnattiich eine Person o
L \
3 o) Ordnet, Stelit den taglichen Wosserverbrouch
. o der Londer in einem Balkendiagramm dor ndien 21 ,
P Zeichnet ouch den Verbrauch in Deutschlond ein Gelechenlond 1401 A
Zwergkoarpfling Guppy Paradiesfisch
= Zeichnet ein Rechenkastchen fur 20 | Wasser Osterreich
Boken
WpPys werde rwischen md G om Llang. I Durchschnitt sind sse 7 a) v
} Nocw A
% o lang Manche Fsche sind binger, andere siodd dafthr koazer e G
b) Beschreibt und erklon die Unterschiede.
136 & Dagromen betsochten und besprrehan, evil arichen Weandaspeels mifvogen.  $-7 Aulgaben antend ded
o Pe0ebenen: Socheformalwnes T dete
O BOCMOI 3 Abethett. Sete xx
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Wittmann, E. Ch.; Miiller, G. N.; Niihrenbérger, M.; Schwarzkopf, R. (2017): Das Zahlenbuch 4, Stuttgart, Leipzig: Ernst Klett Verlag, S. 136/137.
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Bausteine zum Thema Aul3erschulische Lernorte
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Beispiel flr einen Baustein

Didaktisches Potential von auf3erschulischen Lernorten

» & Wie kann ich das didaktische Potential des auRerschulischen Lernortes einschitzen?
> « Das didaktische Potential
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Beispiel flr einen Baustein

Didaktisches Potential von auf3erschulischen Lernorten

v & Wie kann ich das didaktische Potential des auBerschulischen Lernortes einschitzen?

Stiftung
Innovation in der
Hochschullehre

Didaktisches Potential

Das didaktische Potential auBerschulischer Lernorte erschlie3en

Diihimeier (2022):

"Lehrer, die mit ihren Klassen auBerschulische Lernorte aufsuchen, werden nicht selten beargwéhnt, neben dem <<eigentlichen>> Unterricht im
Klassenraum gewissermalen <<uneigentlichen>> Unterricht vor Ort zu organisieren." (DihImeier, 2022)

Falschlicherweise wird, wie dieses Zitat bestatigt, die Ankindigung, eine Exkursion im Sachunterricht unternehmen zu wollen, haufig als "kein richtiger
Unterricht" wahrgenommen. Um dieser Behauptung entgegenzuwirken, sollte das didaktische Potential eines auBerschulischen Lernorts vor dem Besuch
analysiert werden. Im Fokus stehen somit vorerst nicht nur Organisations-, Zeit- und Geldfragen, sondern vor allem die Verknipfung des Unterrichts auf der
inhaltlichen Ebene.

37

v &* Wie kann ich das didaktische Potential des auBerschulischen Lernortes einschitzen?
@ Stiftung
Innovation in der
Hochschullehre
Didaktisches Potential

Das didaktische Potential auBerschulischer Lernorte erschlieBen

Diihlmeier (2022):

“Lehrer, die mit ihren Klassen auBerschulische Lernorte aufsuchen, werden nicht selten beargwoéhnt, neben dem <<eigentlichen>> Unterricht im
Klassenraum gewissermaRen <<uneigentlichen>> Unterricht vor Ort zu organisieren." (Diihimeier, 2022)

Félschlicherweise wird, wie dieses Zitat bestatigt, die Ankiindigung, eine Exkursion im Sachunterricht unternehmen zu wollen, héufig als "kein richtiger
Unterricht" wahrgenommen. Um dieser Behauptung entgegenzuwirken, sollte das didaktische Potential eines auBerschulischen Lernorts vor dem Besuch
analysiert werden. Im Fokus stehen somit vorerst nicht nur Organisations-, Zeit- und Geldfragen, sondern vor allem die Verkniipfung des Unterrichts auf der
inhaltlichen Ebene.

1. Lesen Sie die folgende Unterhaltung zwischen Herrn Mark und Frau Miiller.

Stiftung
Innovation in der
Hochschullehre

Frau Miller und Herr Mark unterrichten gemeinsam eine 2weite Klasse im Sachunterricht und

Uberlegen eine Exkursion in den Botanischen Garten 2u machen

Ich Giberlege, ob wir in diesem Schuljahr eine Exkursion machen sollten. Die Idee, einen auRerschulischen Lernort zu besuchen,

s beschaftigt mich schon langer. Es konnte eine interessante Erfahrung fiir uns alle sein. Vielleicht konnten wir die Erkundung des botanischen Gartens
- gemeinsam mit den Kindern angehen und die Uberraschungen des Ortes spontan erleben. Manchmal fiihren i 2u den besten L

‘Wir kénnten auch einfach ihre natiirliche Neugierde aufgreifen und sehen, welche Fragen vor Ort auftauchen. Informationsmaterial oder Kinderbiicher habe

ich bisher nicht genutzt. Stattdessen konnten wir uns vor Ort inspirieren lassen und den Lernort in seiner unmittelbaren Authentizitat erleben.

Ich finde, das ist eine gute Idee, ich wiirde einen Elternbrief aufsetzen. Das aktuelle Thema kdnnen wir unterbrechen, eine Exkursion ‘
wird die Kinder wieder mehr fiir den Sachunterricht interessieren und danach kénnen wir mit dem Thema Feuerwehr weitermachen. -

‘Was das padagogische Personal und die Angebote vor Ort betrifft, habe ich noch keine detaillierten Informationen eingeholt. Es

konnte ir sein, vor Ort welche Moglic iten sich uns bieten und wie wir diese in unsere Erfahrung

@
[ P

Wenn wir vor Ort sind und die i i der Gleri und Schiiler beriicksi konnen wir auch das rz

didaktische Potential einschatzen. Ich denke, es kénnte eine spannende Idee sein, den Zeitpunkt und die Ziele fiir den Besuch vor Ort

gemeinsam zu iiberlegen. So kdnnen wir sicherstellen, dass der Ausflug nicht nur lehrreich, sondern auch auf die Bedirfnisse der

Klasse zugeschnitten ist.

Ich bin gespannt!

Didaktischen Potential einschatzen

Die Unterhaltung zwischen Frau Miiller und Herrn Mark 1 Punkt

Beim Lesen der Unterhaltung von Frau Miiller und Herrn Mark wird Ihnen aufgefallen sein, dass sie die Organisation einer Exkursion an einen
auBerschulischen Lernort spontan angehen wollen.

Notieren Sie im Folgenden, was Sie dndern wiirden, um das didaktische Potential des Botanischen Gartens fiir den Sachunterricht zu nutzen. Orientieren
Sie sich an dem Gespréch und machen Sie Verbesserungsvorschlage.

Antwort
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1. Lesen Sie die foleende Unterhaltung zwischen Herrn Mark und Frau Mililler.
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Frau Miller und Herr Mark unterrichten gemeinsam eine aweite Klasse im Sachunterricht und Tt )

Uberlegen eine Exkursion in den Botanischen Garten 2u machen

Ich Uberlege, ob wir in diesem Schuljahr eine Exkursion machen sollten. Die Idee, einen aufderschulischen Lernort zu besuchen,

%\ beschaftigt mich schon langer. Es konnte eine interessante Erfahrung fir uns alle sein. Vielleicht konnten wir die Erkundung des botanischen Gartens

- gemeinsam mit den Kindern angehen und die Uberraschungen des Ortes spontan erleben. Manchmal fithren unvorbereitete Entdeckungen zu den besten Lernmomenten.
Wir kénnten auch einfach ihre natirliche Neugierde aufgreifen und sehen, welche Fragen vor Ort auftauchen. Informationsmaterial oder Kinderbucher habe

ich bisher nicht genutzt. Stattdessen konnten wir uns vor Ort inspirieren lassen und den Lernort in seiner unmittelbaren Authentizitat erleben.

Ich finde, das ist eine gute Idee, ich wiirde einen Elternbrief aufsetzen. Das aktuelle Thema kénnen wir unterbrechen, eine Exkursion ‘
wird die Kinder wieder mehr fir den Sachunterricht interessieren und danach kénnen wir mit dem Thema Feuerwehr weitermachen. -

& Was das padagogische Personal und die Angebote vor Ort betrifft, habe ich noch keine detaillierten Informationen eingeholt. Es
‘ konnte interessant sein, vor Ort herauszufinden, welche Maéglichkeiten sich uns bieten und wie wir diese in unsere Erfahrung

integrieren konnen.

Wenn wir vor Ort sind und die verschiedenen Perspektiven der Schiilerinnen und Schiiler berticksichtigen, konnen wir auch das

didaktische Potential einschatzen. Ich denke, es konnte eine spannende Idee sein, den Zeitpunkt und die Ziele flir den Besuch vor Ort ‘
gemeinsam zu Uberlegen. So konnen wir sicherstellen, dass der Ausflug nicht nur lehrreich, sondern auch auf die Bedlirfnisse der -
Klasse zugeschnitten ist.

Ich bin gespannt!
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v ¢* Wie kann ich das didaktische Potential des auBerschulischen Lernortes einschitzen?
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Didaktisches Potential

Das didaktische Potential auBerschulischer Lernorte erschlieBen

Diihlmeier (2022):

"Lehrer, die mit ihren Klassen auRerschulische Lernorte aufsuchen, werden nicht selten beargwohnt, neben dem <<eigentlichen>> Unterricht im
Klassenraum gewissermaBen <<uneigentlichen>> Unterricht vor Ort zu organisieren." (Diihimeier, 2022)

Falschlicherweise wird, wie dieses Zitat bestatigt, die Anktindigung, eine Exkursion im Sachunterricht unternehmen zu wollen, haufig als "kein richtiger
Unterricht" wahrgenommen. Um dieser Behauptung entgegenzuwirken, sollte das didaktische Potential eines auBerschulischen Lernorts vor dem Besuch
analysiert werden. Im Fokus stehen somit vorerst nicht nur Organisations-, Zeit- und Geldfragen, sondern vor allem die Verkntipfung des Unterrichts auf der
inhaltlichen Ebene.

1. Lesen Sie die folgende Unterhaltung zwischen Herrn Mark und Frau Miiller.
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Frau Miller und Herr Mark unterrichten gemeinsam eine 2weite Klasse im Sachunterricht und

Uberlegen eine Exkursion in den Botanischen Garten 2u machen

Ich Giberlege, ob wir in diesem Schuljahr eine Exkursion machen sollten. Die Idee, einen auRerschulischen Lernort zu besuchen,
s beschaftigt mich schon langer. Es konnte eine interessante Erfahrung fiir uns alle sein. Vielleicht konnten wir die Erkundung des botanischen Gartens
- gemeinsam mit den Kindern angehen und die Uberraschungen des Ortes spontan erleben. Manchmal fiihren i 2u den besten L
‘Wir kénnten auch einfach ihre natiirliche Neugierde aufgreifen und sehen, welche Fragen vor Ort auftauchen. Informationsmaterial oder Kinderbiicher habe

ich bisher nicht genutzt. Stattdessen konnten wir uns vor Ort inspirieren lassen und den Lernort in seiner unmittelbaren Authentizitat erleben.

Ich finde, das ist eine gute Idee, ich wiirde einen Elternbrief aufsetzen. Das aktuelle Thema kdnnen wir unterbrechen, eine Exkursion

wird die Kinder wieder mehr fiir den Sachunterricht interessieren und danach kénnen wir mit dem Thema Feuerwehr weitermachen.

‘Was das padagogische Personal und die Angebote vor Ort betrifft, habe ich noch keine detaillierten Informationen eingeholt. Es

konnte ir sein, vor Ort welche Moglic iten sich uns bieten und wie wir diese in unsere Erfahrung

@
[ P

Wenn wir vor Ort sind und die i i der Gleri und Schiiler beriicksi konnen wir auch das

didaktische Potential einschiitzen. Ich denke, es kénnte eine spannende Idee sein, den Zeitpunkt und die Ziele fiir den Besuch vor Ort
gemeinsam zu iiberlegen. So kénnen wir sicherstellen, dass der Ausflug nicht nur lehrreich, sondern auch auf die Bediirfnisse der
Klasse zugeschnitten ist.

Ich bin gespannt!

Didaktischen Potential einschatzen

Die Unterhaltung zwischen Frau Miiller und Herrn Mark 1 Punkt

Beim Lesen der Unterhaltung von Frau Miiller und Herrn Mark wird Ihnen aufgefallen sein, dass sie die Organisation einer Exkursion an einen
auBerschulischen Lernort spontan angehen wollen.

Notieren Sie im Folgenden, was Sie dndern wiirden, um das didaktische Potential des Botanischen Gartens fiir den Sachunterricht zu nutzen. Orientieren
Sie sich an dem Gespréch und machen Sie Verbesserungsvorschlage.

Antwort
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Didaktischen Potential einschiatzen

Die Unterhaltung zwischen Frau Miiller und Herrn Mark 1 Punkt

Beim Lesen der Unterhaltung von Frau Miiller und Herrn Mark wird Ihnen aufgefallen sein, dass sie die Organisation einer Exkursion an einen
auBBerschulischen Lernort spontan angehen wollen.

Notieren Sie im Folgenden, was Sie dndern wiirden, um das didaktische Potential des Botanischen Gartens fiir den Sachunterricht zu nutzen. Orientieren
Sie sich an dem Gesprach und machen Sie Verbesserungsvorschlage.

Antwort

v ¢* Wie kann ich das didaktische Potential des auBerschulischen Lernortes einschitzen?
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Didaktisches Potential

Das didaktische Potential auBerschulischer Lernorte erschlieBen

Diihlmeier (2022):

"Lehrer, die mit ihren Klassen auRerschulische Lernorte aufsuchen, werden nicht selten beargwohnt, neben dem <<eigentlichen>> Unterricht im
Klassenraum gewissermaBen <<uneigentlichen>> Unterricht vor Ort zu organisieren." (Diihimeier, 2022)

Falschlicherweise wird, wie dieses Zitat bestatigt, die Anktindigung, eine Exkursion im Sachunterricht unternehmen zu wollen, haufig als "kein richtiger
Unterricht" wahrgenommen. Um dieser Behauptung entgegenzuwirken, sollte das didaktische Potential eines auBerschulischen Lernorts vor dem Besuch
analysiert werden. Im Fokus stehen somit vorerst nicht nur Organisations-, Zeit- und Geldfragen, sondern vor allem die Verkntipfung des Unterrichts auf der
inhaltlichen Ebene.

1. Lesen Sie die folgende Unterhaltung zwischen Herrn Mark und Frau Miiller.
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Frau Miller und Herr Mark unterrichten gemeinsam eine 2weite Klasse im Sachunterricht und

Uberlegen eine Exkursion in den Botanischen Garten 2u machen

Ich Giberlege, ob wir in diesem Schuljahr eine Exkursion machen sollten. Die Idee, einen auRerschulischen Lernort zu besuchen,

s beschaftigt mich schon langer. Es konnte eine interessante Erfahrung fiir uns alle sein. Vielleicht konnten wir die Erkundung des botanischen Gartens
- gemeinsam mit den Kindern angehen und die Uberraschungen des Ortes spontan erleben. Manchmal fiihren i 2u den besten L

‘Wir kénnten auch einfach ihre natiirliche Neugierde aufgreifen und sehen, welche Fragen vor Ort auftauchen. Informationsmaterial oder Kinderbiicher habe

ich bisher nicht genutzt. Stattdessen konnten wir uns vor Ort inspirieren lassen und den Lernort in seiner unmittelbaren Authentizitat erleben.

Ich finde, das ist eine gute Idee, ich wiirde einen Elternbrief aufsetzen. Das aktuelle Thema kdnnen wir unterbrechen, eine Exkursion ‘
wird die Kinder wieder mehr fiir den Sachunterricht interessieren und danach kénnen wir mit dem Thema Feuerwehr weitermachen. -

‘Was das padagogische Personal und die Angebote vor Ort betrifft, habe ich noch keine detaillierten Informationen eingeholt. Es

konnte ir sein, vor Ort welche Moglic iten sich uns bieten und wie wir diese in unsere Erfahrung

@
[ P

Wenn wir vor Ort sind und die i i der Gleri und Schiiler beriicksi konnen wir auch das
didaktische Potential einschatzen. Ich denke, es kénnte eine spannende Idee sein, den Zeitpunkt und die Ziele fiir den Besuch vor Ort ‘
gemeinsam zu iiberlegen. So kdnnen wir sicherstellen, dass der Ausflug nicht nur lehrreich, sondern auch auf die Bedirfnisse der -

Klasse zugeschnitten ist.
Ich bin gespannt!

Didaktischen Potential einschatzen

Die Unterhaltung zwischen Frau Miiller und Herrn Mark 1 Punkt

Beim Lesen der Unterhaltung von Frau Miiller und Herrn Mark wird Ihnen aufgefallen sein, dass sie die Organisation einer Exkursion an einen
auBerschulischen Lernort spontan angehen wollen.

Notieren Sie im Folgenden, was Sie dndern wiirden, um das didaktische Potential des Botanischen Gartens fiir den Sachunterricht zu nutzen. Orientieren
Sie sich an dem Gespréch und machen Sie Verbesserungsvorschlage.
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» &* Wie kann ich das didaktische Potential des auBerschulischen Lernortes einschitzen?

v ¥ Das didaktische Potential
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Das didaktische Potential einschatzen
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Bevor ein auRerschulischer Lernort mit Schiler*innen besucht wird, sollte die Lehrkraft das - ’

didaktische Potential des Lernorts einschatzen. Folgende Punkte konnen dabei unterstutzen:

* Der auRerschulische Lernort wurde von der Lehrkraft besucht.

* Die Lehrkraft hat sich mit moglichen Fragen der Kinder an den Lernort auseinandergesetzt (Exkursionsort
aus kindlicher Sicht betrachten, mogliche Fragen aus Kinderbuchern...)

* Informationen in Form von Informationsmaterial des aulRerschulischen Lernorts, Publikationen, Kinderbluchern (z.B. Sachbucher oder
Bilderblcher) zum Thema des aulRerschulischen Lernorts wurden herangezogen. Diese Materialien konnen nicht nur die Lehrkraft,
sondern auch die Kinder auf den Exkursionsort vorbereiten.

* Die Lehrkraft hat sich uber das Angebot vor Ort informiert:

padagogisches Personal/Experten, die Fihrungen fur Kinder anbieten
Informationstafeln
zusatzliche Angebote (Audiomaoglichkeiten, Anwendung des Wissens in Experimenten...)

* Die Lehrkraft hat das didaktische Potential des Lernorts fur den Sachunterricht in Bezug auf die Perspektiven eingeschatzt. Dazu wurde
beispielsweise ein inklusionsdidaktisches Netz genutzt.

* Aufbauend auf den Erkenntnissen Uberpruift die Lehrkraft ausgehend von den Schiiler*innen und den fachlichen Voraussetzungen der

Einheit, zu welchem Zeitpunkt welche Ziele durch einen Besuch des Exkursionsortes erreicht werden konnen.

(angelehnt an: Duhlmeier, B. (2022))
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iachunterricht in Bezug auf die Perspektiven eingeschatzt. Dazu wurde

end von den Schiler*innen und den fachlichen Voraussetzungen der

les Exkursionsortes erreicht werden kénnen.

(angelehnt an: Dihlmeier, B. (2022))

Was sollte noch beachtet werden bei der Einschatzung des didaktischen Potentials?

©

Didaktisches Potential einschatzen

Vor - Wihrend - nach der Exkursion? 10 Punkte

Kinderfragen sammeln O Vor Exkursion @ Vor/Wihrend Exkursion O Wihrend/Nach Exkursion
Schiiler*innen (iber wichtige Orientierungspunkte aufklaren O Vor Exkursion ~ @® Vor/Wihrend Exkursion O Wihrend/Nach Exkursion
Exkursion besprechen O Vor Exkursion O Vor/Wahrend Exkursion ~ ® Wihrend/Nach Exkursion
Besuch durch Lehrkraft @® Vor Exkursion O Vor/Wihrend Exkursion O Wahrend/Nach Exkursion
Aufgaben vergleichen O VorExkursion O Vor/Wihrend Exkursion ~ ® Wihrend/Nach Exkursion
Didaktisches Potential einschatzen @® Vor Exkursion O Vor/Wihrend Exkursion O Wahrend/Nach Exkursion
Erwartungen formulieren @® Vor Exkursion O Vor/Wihrend Exkursion O Wihrend/Nach Exkursion
Methoden und Aufgaben wihlen @ Vor Exkursion O Vor/Wihrend Exkursion O Wihrend/Nach Exkursion
Exkursion in Einheit einbetten @ Vor Exkursion O Vor/Wihrend Exkursion O Wihrend/Nach Exkursion
In Kontakt mit Expert*innen treten @ Vor Exkursion O Vor/Wahrend Exkursion O Wihrend/Nach Exkursion
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les Exkursionsortes erreicht werden kénnen.

(angelehnt an: Dihlmeier, B. (2022))

Was sollte noch beachtet werden bei der Einschatzung des didaktischen Potentials?

Didaktisches Potential einschatzen

Vor - Wihrend - nach der Exkursion? 10 Punkte
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Kinderfragen sammeln

Exkursion besprechen
Besuch durch Lehrkraft

Aufgaben vergleichen

Schiiler*innen tiber wichtige Orientierungspunkte aufkldren

Didaktisches Potential einschatzen
Erwartungen formulieren
Methoden und Aufgaben wéhlen
Exkursion in Einheit einbetten

In Kontakt mit Expert*innen treten

O Vor Exkursion
O Vor Exkursion
O Vor Exkursion
@® Vor Exkursion
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Didaktisches Potential einschiatzen

Vor - Wihrend - nach der Exkursion?

Kinderfragen sammeln

Schiler*innen {iber wichtige Orientierungspunkte aufklaren
Exkursion besprechen

Besuch durch Lehrkraft

Aufgaben vergleichen

Didaktisches Potential einschatzen

Erwartungen formulieren

Methoden und Aufgaben wahlen

Exkursion in Einheit einbetten

In Kontakt mit Expert*innen treten

O Vor Exkursion
O Vor Exkursion
O Vor Exkursion
@® Vor Exkursion
© Vor Exkursion
@® Vor Exkursion
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® Wahrend/Nach Exkursion
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O Wihrend/Nach Exkursion
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(angelehnt an: Dihlmeier, B. (2022))

Was sollte noch beachtet werden bei der Einschatzung des didaktischen Potentials?
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Didaktisches Potential von auf3erschulischen Lernorten

v ¥ Literatur

Quellenhinweise

Informationen zum Schreiben einer Sachanalyse:

1. B6hmann, M. & Schifer-Munro, R. (2008). Kursbuch Schulpraktikum. Unterrichtspraxis und didaktisches Grundwissen (Beltz-Padagogik, 2. Auflage).
Weinheim, Basel: Beltz Verlag.

2. Gonschorek, G. & Schneider, S. (2010). Einfiihrung in die Schulpadagogik und die Unterrichtsplanung (Grundschule/Sekundarstufe I+Il, 7.,
Uberarbeitete und aktualisierte Auflage). Donauwdrth: Auer.

3. Kahlert, J. (2016). Der Sachunterricht und seine Didaktik (UTB Schulpadagogik, Padagogik, Bd. 3274, 4., aktualisierte Auflage). Bad Heilbrunn: Verlag
Julius Klinkhardt.

4. Zierer, K. (Hrsg.). (2019). Leitfaden Schulpraktikum. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren GmbH.

Didaktisches Potential eines AuRerschulischen Lernortes einschatzen:

1. Duhlmeier, B. (2022): AuBRerschulische Lernorte in der Grundschule. 9 Beispiele fur fichertibergreifenden Sachunterricht. 5. Auflage. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren GmbH

Erarbeitungshinweise fiir Lehrende - vor dem Einsatz herausnehmen

Mogliche Partnerarbeiten:

1. Sachanalyse: Recherche in Partnerarbeit, Schreiben in Einzelarbeit, Vergleichen in (neuen) Paaren

Zeitplanung Uberblick:

¢ Erste Informationen lesen und Quiz: max. 10 Minuten
e Sachanalyse: Verstandnis (20 Minuten), Recherche und lesen von jeweils 4-5 Quellen (2 Stunde), schreiben (1,5 Stunden): 4 Stunden
o Vergleich in Partnerarbeit: 30 Minuten + 20 Minuten Uberarbeitung

Gesamtuliberblick: ca. 5 Stunden (Partnerarbeit); ca. 4 Stunden (Einzelarbeit)

Hochschullehre
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V) d Herzlichen Glickwunsch!

Sie haben die Online-Lerneinheit zu auBerschulischen Lernorten und

Exkursionen im Sachunterricht beendet.

Als letztes haben Sie die Méglichkeit, eine kurze Ubersicht tiber die Zusammenfassung
Informationen dieser Einheit herunterzuladen und fir sich zu individualisieren Exkursionen im Sachunterricht

und fiir zukiinftige Exkursionen zu nutzen.
Viel Erfolg!

Inhaltsverzeichnis

Exkursionen im Sachunterricht... e eeeee s
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Bausteine zum Thema Vielperspektivitat im Sachunterricht

Bausteine zum Thema Vielperspektivitat

. Aufgaben und Ziele des Sachunterrichts
. Dimensionen und Perspektiven des Sachunterrichts
&AYR dzyR { I OKS

. Das Kind im Sachunterricht

1

2

0

4

5. Die Sache im Sachunterricht

6. Perspektivenbezogene Sachzusammenhange
/. Denk, Arbeits und Handlungsweisen im Sachunterricht
8. Vernetzung

9. Inklusionsdidaktische Netze

10.Vielperspektivitat in Unterrichtsmaterialien

11.Kritische Auseinandersetzung

12.Auswahl exemplarischer Gegenstande

o
i
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Relevanz des Bausteins

Vielperspektivitat als OnlinBaustein

A Vielperspektivitat als ein Prinzip des Sachunterrichts (vgl. GDSU 2013; Kéhnlein 1999)

A Fachfremde Studierende besuchen im Rahmen der Basisqualifikation die gleichen Lehrveranstaltungen wie
Sachunterrichtsstudierende.

A Das Lernmaterial ermdglicht eine vertiefende Auseinandersetzung mit Grundlagen der Konzeption eines
vielperspektivischen Sachunterrichts
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Detailansicht der AufgabenUbersicht zum Lernbaustein.
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